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Santiago Alba Rico clasifica las cosas
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R . ' vida; ‘las cosas de usar’ sirven para
&) ‘ , mantener la sociedad; ‘las cosas de
B . mirar’, las maravillas, sirven para

mantener el mundo” (Alba
Rico.2004)

“El jardin de las maravillas” Joan Mird.
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INTRODUCCION

“La educacion es el punto en el que decidimos si amamos el mundo lo bastante como para asumir la
responsabilidad por él y asi salvarlo de la ruina que, de no ser por la renovacion, de no ser por la llegada de

los nuevos, seria inevitable.” (Arendt, 1996)

Entre el amor al mundo y el amor a la infancia Arendt propone el recibimiento a los nuevos. Natalidad,
novedad, comienzo... porque de eso se trata educar. Es entregarles la herencia de la humanidad porque somos
seres finitos y esa es la Unica manera de continuidad y renovacién del mundo, de impedir que el mundo se
deshaga.

“El jardin supone la creencia de que hay que proteger el mundo o, mejor, que hay que entregar a los
ninos el mejor “mundo” posible ... hay que poner a disposicion de los nifios “un mundo” bello, agradable,
amable e interesante, con el que valga la pena establecer relaciones de atencién, de exploracién y de cuidado,
y en el que puedan “comenzar”. (Larrosa, J. 2020) Un mundo sensible en el que las cosas puedan ser vistas,
tocadas y olidas por criaturas también sensibles que las dejen entrar por su piel, también sensible.

El jardin, por ser escuela, entrega la posibilidad del encuentro intergeneracional, en el que ese
traspaso es posible. Porque ofrece tiempo separado, tiempo Unico, tiempo de ocio, de skholé, tiempo de mirar
y admirar las “maravillas”. Porque es el lugar en el que Ixs nifixs entran a un mundo apalabrado, ese que da la
posibilidad de alejarse de las cosas para nombrarlas, para iniciarlos en la conversacién sobre ellas. Pero es
también el lugar donde se encuentran con otrxs, que no son su familia, que no son sus padres, que no son
ellxs, se encuentran con la otredad, la multiplicidad, la cualqueridad, con el espacio publico, con adultxs que

Ixs reciben y les ofrecen algunas cosas y algunas palabras al decir de Brailowsky.

FUNDAMENTACION

¢Coémo pensar, diseiiar y proponer a las maestras en formacidn esta delicada tarea? Ensefiando a
ensefiar, a mirar el mundo detenidamente, sin prisa, con interés, con deseo de provocar el encuentro de Ixs
nuevos con lo viejo del mundo para que tengan la opcidn de recibirlo, de transformarlo, de salvarlo. “...a
nosotrxs nos compete ofrecer esa piel sensible del mundo de la forma mas bella y mas interesante posible (...
solo asi podremos hacer que los nifios comiencen a interesarse desinteresadamente por el mundo (por lo que
vale la pena del mundo), simplemente porque es bello e interesante en si mismo. Si es verdad que el
conocimiento nace del asombro, de la admiracién y de la curiosidad, tal vez podriamos decir que el jardin se
sitla, precisamente en ese momento magico e inaugural en el que podemos propiciar eso que llamamos

conocimiento en su estado naciente” (Larrosa, 2020)
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Lo dicho anteriormente implica el enorme desafio de formar, de ensefiar a esxs adultxs con piel
sensible que puedan ofrecer lo valioso del mundo a Ixs nuevos, a esxs que le daran la bienvenida al mundo.

Como entendemos que ese mundo es cambiante, se renueva permanentemente, se transforma no
resulta posible hacer esta tarea desde el reino de la racionalidad tecnocrdtica y de las teorias aplicacionistas.
Porgue ensefiar en este contexto es un hecho profundamente humano, pero también es situado, es socio
histérico, es politico, es ético y es estético.

Ensefar es dificil, es complejo, es dindmico, es cambiante, es relativo... es tanto que nunca alcanza
dice Antelo. Porque ensefiar implica trabajar con y sobre otrxs que tienen el derecho a la indiferencia de no
exponerse al intercambio “Si aceptamos el protagonismo que cobran los sujetos que aprenden vy, por lo tanto,
el caracter casi magico del encuentro con el mundo que se establece, tenemos que saber que los procesos de
aprendizaje y formacién no podran controlarse y predecirse del todo, pero, en tanto adultos, docentes,
responsables de y por la educacidn de los “nuevos”, tenemos que poder favorecerlos. Suponiendo que todos
son capaces de aprender y merecen aprender, tendremos que saber y poder guiar, incentivar, acompafar y
sostener todo el proceso por el cual alguien se forma o se hace obra de si mismo, es decir, aprende.”
(Alliaud.2021)

En esta linea Alliaud dice que ensefiar es abrir el mundo de manera generosa, ofrecer mirar el mundo
que le resulta extrafio, mostrar sin restricciones.

Es convocar, convidar, invitar a interesarse por el mundo.

Es poner la mesa para ofrecer a degustar porciones del saber y de la cultura. Poner “algo” sobre la
mesa para compartir, para mirar, para admirar, para disfrutar.

Es mediar en la relacidn entre los sujetos y el mundo, provocar un acontecimiento que inspire a Ixs
sujetos a buscar su propia experiencia y transformacion.

Es contar, narrar historias.

Es comunicar, compartir algo que nos convoca, nos apasiona, nos interesa en algo de interés para los
demas.

Es acompafiar. Abordar un saber que nos sobrepasa no es fécil, requiere ayuda. Merieu lo presenta
graficamente con la analogia de la pileta, es el alumnx quien tiene que estar dispuestx a tirarse a la pileta, pero
no sin resguardos, sin sugerencias o consejos para no ahogarse y alin con una cuerda para arrojarle por si fuera
necesario.

Ahora bien, en esta concepcion la ensefianza aparece redimensionada, mas acad del mas alla

trascendental y un poquito mas alld del procedimiento puramente terrenal, al decir de Antelo.

El taller de Lectura de la Practica Docente Il ofrece en la formaciéon de las maestras del Nivel Inicial

varias dimensiones de “lectura” y analisis.
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Por un lado, nos concentraremos en el eje transversal de los talleres que atraviesan la formacion: La
Practica Docente, focalizando en “La clase” entendida esta ultima desde el exhaustivo andlisis que hace de ella
Gloria Edelstein, recuperando a diverxs autores. Es asi que presenta la clase desde una primera mirada, tal vez
mas frecuente, como la actividad que se desarrolla al interior del aula convocando la imagen triangular como
representacién de la relacidn ternaria Docente — Alumno — Conocimiento que la caracteriza y que se desplaza
en un continuo devenir como proceso en marcha, no totalizado ni cristalizado. A partir de alli amplia la mirada
de la clase desde los aportes de Becker Suarez que entiende la clase como el fendmeno que presenta ciertas
peculiaridades independientemente de los contextos y los contenidos. Espacio donde se desenvuelve un
proceso de interaccidén altamente complejo en el que es posible advertir procesos y trama de relaciones que
acontecen, revelar la incidencia de su historia. Los condicionantes, efectos de localizacidn y arquitectura. La
naturaleza del poder — saber. Develar la construccién social de los actores y lo que generan unos de otros, la
presencia de estereotipias.

Desde los aportes de Souto la clase escolar remite al acto pedagdgico en el ambito mas habitual de
concrecidn. Escenario donde se producen las practicas de ensefianza. Entrelazamientos de motivaciones,
valores, representaciones, conocimientos, creencias, mitos, simbolos, concepciones, historias. Las clases se
configuran, entonces como espacios tacticos de vinculo con el conocimiento en funcidn de metas y sobre la
base de dispositivos técnicos.

Una clase podria ser analizada desde los procesos y procedimientos que se utilizan para ensefiar. Sin
embargo, el andlisis tendria que abarcar diversas dimensiones cuyas lineas y angulos a profundizar se van
definiendo en el contacto mismo con cada situacion.

Estructura minima de la ensefianza, la clase, requiere ser pensada como campo problematico en la
diversidad de sus componentes y dimensiones como construccién dialéctica permanente, proceso en curso,
un devenir no totalizado ni cristalizado. Desde la perspectiva de Souto es necesario reconocer su temporalidad
y necesaria contextualizacidn histdrico social. Como acto social requiere ser analizada desde la tension entre
las tendencias a reproducir y transformar y, por ende, desde su dimensién politica, desenmascarando su
supuesta neutralidad.

Es a esta complejidad a la que nos enfrentamos con el desafio de buscar signos, sefiales con una mirada
abierta, una escucha atenta, una sensibilidad perceptiva que permitan capturarlos en el momento para luego
convertirlos en objeto de reflexion, para indagar, interpretar, entender y comprender los escenarios
observados.

Y por otro lado, la multiplicidad de las practicas docentes y en particular de la ensefianza demandan
de la formacién académica una labor que permita a Ixs estudiantxs contar con herramientas y capacidades
que los habiliten para interpretar, pensar y repensar las practicas de otrxs docentes observadas, objeto de

analisis en primer término para, en su momento, urdirlo en sus propias practicas procurando reconocer las
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condiciones que operan regulando a diferentes escalas y niveles el quehacer docente en la cotidianeidad de
las aulas, desentrafiando el particular entramado que caracteriza a estas prdcticas sociales.

Es a través de un trabajo minucioso y cuidado como Ixs alumnxs del taller aproximaran a sus saberes
de experiencia una comprension situacional entendida desde una reflexividad critica contextualizada para la
cual es indispensable desarrollar en Ixs sujetxs, aprendices del oficio, capacidades de agenciamiento, de
autonomia, de compromiso. (Agenciamiento, segun Edelstein, deviene de la posibilidad de distancia, de salida
del juego, de objetivacion.)

De estar atentxs a lo sustancial de la practica que es nada mas ni nada menos que estar atentxs a lo
que acontece en xl otrx o cdmo lo moviliza lo que se le propone. De recuperar la dimensidn ética y politica de
la ensefanza significando la docencia como practica social histéricamente determinada. De recuperar la faceta
intelectual de Ixs maestrxs que permita dar sentido a lo que hacen, para reconstruir la razén de ser de lo que
hacen.

Esta perspectiva reclama un desarrollo del oficio como combinacidon de conocimientos fundados en
teorias y practicas que se utilizan en situaciones concretas para las cuales necesitan herramientas que les
permitan la captacion situacional, la posibilidad de pensar en ajustes creativos y flexibles. De entender que
nuestro interlocutor exige estar receptivxs a sus sefiales, a sus gestos, que toda retroalimentacién, todo ida y
vuelta posible en la ensefianza no siempre tiene que ver exclusivamente con el encuentro con la palabra, los
sujetos con los que nos encontramos son activos, estan pensando, generando ideas, ilusiones, emociones en
relacién al medio que es objeto de conocimiento, aunque no lo verbalicen, aunque no lo expliciten. El oficio
exige una sensibilidad peculiar que permita registrar gestos, sefales, indicios que aporten la inmediatez de las
situaciones desde las cuales interrogar las relaciones que se establecen.

Tal como lo plantea Gloria Edelstein, para problematizar lo que aparece en la superficie es menester
apelar a una sensibilidad tedrica y metodoldgica que permita reconocer lo que suscita la propia experiencia.
Se trata de una mirada mas amplia y mas clara que exige la suspensién del juicio y la calificacién, significa
asignarle otro contenido al registro del acontecer, ir mas alla de configuraciones y modelizaciones, quebrar las
profecias que se autocumplen, la sensacién persecutoria del que es miradx como del que mira. Reconstruir las
memorias de la experiencia, realizar una vuelta libre sobre las clases, no una vuelta persecutoria, con un

III

discurrir despojado de censura de juicio de “estad bien o estd mal” en tanto que obtura un analisis mas
profundo que se encuentre con puntos de quiebre, de conflicto, que permita resituarlos y resignificarlos.

La idea es sortear el facilismo de la légica de la aplicacidn y pensar una manera de abordar la formacién
en la que la tarea de ensefar y el oficio se entienda como un accionar pensado, una accionar reflexionado en
distintos momentos del proceso, un accionar sentido. Y un accionar que cada vez mds implica poder realizarlo

con otrxs. Desde el punto de vista de un oficio que se comparte, se construye y se vive con otrxs.
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Al respecto Gloria Edelstein sefiala la necesidad de pensar unas prdacticas docentes alejadas de la
racionalidad tecnocratica que remite al reduccionismo curricular para ser transformadas en practicas
reflexivas y que den lugar a la indagacion, volviéndose el docente en estudioso de sus propias practicas.

Reflexividad en tanto posibilita la toma de distancia del instrumentalismo tanto desde sus derivaciones
aplicacionistas como ejemplificadoras dando lugar a un convenio entre indagacién y practica, sometiendo a
revisidon certezas que nos llevan a operar bajo supuestos estandar para realizar un trabajo de “deconstruccion
de la propia herencia”, trabajo que permite la posibilidad de ver mads alla de lo obvio, lo sabido, lo superficial,
tornandose asi en un trabajo intelectual que requiere de los saberes expertos pero también de los saberes de
la experiencia.

Desde esta perspectiva el trabajo de aprendices de ensefiantes porta una gran complejidad, en tanto
la ensefianza es una tarea compleja. Tal como lo planteara oportunamente Heidegger ensefiar es mas dificil
qgue aprender porque ensefar significa dejar aprender. Es asi que deviene necesario tener en consideracion la
simultaneidad de dimensiones que se ponen en juego en el acto pedagdgico.

Es interés del taller abordar la multiplicidad del acontecer de las clase en las salas del Nivel Inicial, a
partir del acercamiento a la realidad de las mismas, tanto desde los aspectos pedagégicos y vinculares como
los didacticos y mas instrumentales, si se quiere. Esto se constituye en un base tedrica de andlisis necesaria
para la comprension del aula, la clase y su relacién con la institucion. Este abordaje implica un acercamieno al
trabajo de Ixs docentes en ejercicio en cuya proximidad Ixs estudiantes aprendices trabajaran. Y aqui es

“«

importante sefalar que esto no significa “... indicar o mostrar a quiénes se estan formando en quién deben
convertirse o quién deben llegar a ser ... por el contrario, se trata de que quiénes se encuentran aprendiendo
puedan encontrarse y tal vez identificarse con unigual y aprender de él” (Alliaud y Antelo, 2011). Concertando
aquellas busquedas con los saberes construidos por Ixs estudiantes en sus ensayos, simulaciones y puestas
en acto para analizar, deconstruir, reconstruir el oficio. Asi es posible apelar a modos de estar siendo maestrxs,
estos modos ofrecen la oportunidad de ser recuperados para hacerse visibles para pensarlos, repensarlos,
recrearlos, escriturarlos y reflexionar sobre ellos. Todo este trabajo adquiere otra dimensién cuando se realiza
colectiva y colaborativamente con otrxs en espacios de discusidn e intercambio. Es alli donde se rehabilita y
pone en valor el saber de Ixs docentes ubicandolo en igualdad de condiciones con el saber circulante y
formalizado producido en diversos ambitos.

Lo dicho anteriormente no resulta perentorio de pensar fundamentalmente a la educacién como una
acto profundamente politico, ético y estético. En tanto Ixs estudiantes del taller no son sujetos ascépticos sino
portadores de signos que responden a diversas perspectivas axioldgicas, epistemoldgicas, ideoldgicas que

serdn puestas en juego al momento de observar, dirigir la mirada, pensar y analizar e interpretar el acontecer

objeto de estudio.
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Por otro lado tampoco es posible dejar de lado cuestiones que tienen que ver con lo propio de la
didactica, ese saber que debiera ser parte de la experiencia de Ixs alumnxs del taller para encarar su
acercamiento a las practicas de ensefianza. En este sentido es oportuno retomar palabras de Maria C. Davini:

“La docencia requiere principios, reglas y criterios basicos de intervencidon que posibiliten la
consecucion metddica de los fines y para eso el docente necesita contar con normas generales para la accion
practica de ensefiar a partir de las cuales pueda construir su experiencia.” (Davini, 2010)

Lo referido antes va sin riesgo de considerar la ensefianza desde una visibn meramente
instrumentalista en tanto ensefiar nunca es Unicamete la aplicacidn instrumental de una receta, al decir de
Davini. “La contribucién de la didactica general como campo de conocimiento permite formular distintos
criterios y desarrollos metodoldgicos en la ensefianza para alcanzar de forma concreta y practica distintas

intenciones educativas.” (Davini, 2010)

PROPOSITOS

e Proponer un espacio colectivo de construccién de saberes que posibilite a los alumnos vy las
alumnas la reconstruccién individual y colectiva de las practicas de ensefianza en el Nivel

Inicial, a partir de la reflexidn critica.

e Brindar las herramientas tedrico - metodolédgicas que permitan a los y las estudiantes
interpretar las practicas de ensefianza observadas en instituciones de Nivel Inicial de la Zona
como practicas sociales, situadas, histdricas y contextuadas intentando propiciar nuevas
elaboraciones, desde miradas propias y ajenas, pero a la vez lo mas extrafas posibles,
favoreciendo la produccién de conocimiento tanto a nivel individual como grupal.

e Vivenciar el taller como forma metodoldgica, que aporta pensar, debatir, leer, jugar; es decir,

producir saberes referidos a la Practica Docente deconstruyendo los saberes naturalizados.

CONTENIDOS

e La practica docente en sus multiples dimensiones. El oficio de ensefar. La ensefianza como
tarea artesanal. Modos de ser maestrx. Transmisidn. Pasaje intergeneracional de cultura.
Lugar de bienvenida a Ixs nuevxs.

e Elaula como lugar de concrecidon de la escena pedagdgica. Lugar a ser habitado. Escenario de
ensefiar como experiencia y aprender como experiencia. Espacio y tiempo liberado.

e la clase como espacio de materializacién curricular. Disefos curriculares de Rio Negro y
Neuquén y sus formas de diseiar la ensefianza. La ensefianza y la planificacion.

e laclase como lugar de materializacion de la ensefianza.
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v' Variables didacticas: Objetivos de la ensefianza. Contenidos de la ensefianza.
Estrategias: actividades o propuestas de ensefianza. Pilares de la pedagogia y de la
ensefianza en el Nivel Inicial: Desde las formas metodoldgicas: Multitarea. Construccion
de escenarios. Experiencia directa. Desde los vinculos: disponibilidad corporal,
acompanamiento con la mirada, la escucha atenta. Acciones conjuntas con nifnxs.
Acompafiiar con la palabra: pensar y conversar. El jardin como espacio de cuidado, los
afectos. La evaluacion.

v Estructuras didacticas: Unidad didactica. Secuencia didactica. Proyecto didactico.

v El espacio y los objetos. El ambiente alfabetizador. El lugar de lo estético.

e Eljuegoy la ensefanza. La socializacion. La autonomia. La confianza.

El trabajo de campo:
e Recoleccidén de la informacidn: observaciones y entrevistas. Documentos escolares.
e Integracion, interpretacion y analisis de la informacién. Reflexiones en torno a la tarea y

al material recolectado y analizado. Elaboracién de conclusiones.

PROPUESTA DE TRABAJO

En relacion al dispositivo del Taller

Desde este espacio adherimos a la perspectiva de entender el trabajo docente a modo de aprendices
de un oficio, de manera artesanal. “Los talleres hoy como ayer han sido y son un espacio de cohesion social,
unen a la gente mediante los rituales de una labor compartida. En los talleres se aprende un oficio
practicandolo, haciendo junto a otros y con otros” (Sennett, 2009) A partir de este dispositivo podra analizarse
colectivamente los problemas propios del oficio. En el caso particular del Taller Il lo que nos compete, la
mirada a las practicas docentes en sus escenarios de desempefio, las aulas en las que se materializan las clases,
las que se observardn en situacién, las escenas vividas con la ayuda de conceptos y teorias pertinentes
provenientes de las distintas disciplinas. De lo que se trata es de integrar los conocimientos formalizados en
funcién de situaciones reales plasmadas en observaciones, clases vividas como estudiantes, como
observadoras participantes, escenas de peliculas, relatos de experiencia, etc. “Es la toma de distancia respecto
de la experiencia vivida (por unx mismx o por otrxs), lo que posibilitara discutirla, comprenderla o
complejizarla, con fundamento” (Alliaud. 2020) Es asi que valoramos la posibilidad de mirar atentamente el
acontecer en las aulas, los modos de estar siendo maestrxs que encontramos alli para entrecruzar, tensionar
y poner en discusién como dispositivo de formacidon docente. En primer lugar y atendiendo al trayecto de Ixs

estudiantes se propone recuperar los contenidos de su formacién académica, confiriendo valor a sus saberes



TALLER DE LECTURA DE LA PRACTICA DOCENTE II 9

de experiencia y otorgando confianza en su trayectoria como aprendices de un oficio a tornarse en
observadorxs participantes a modo de investigadorxs de las practicas docentes en las aulas, discutiendo sobre
lo indagado y recolectado en el campo para luego ir definiendo, ensayando, practicando y poniendo en acciéon
en espacios del taller la construccion de sus propios modos de ser docentes.

Es asi que se considera al Taller con un potencial excepcional en tanto posibilita “Promover proyectos
y trabajos conjuntos, alentar analisis situacionales grupales, puede ser también una manera de formar
profesionales, que luego favorezcan el ejercicio profesional. Esta modalidad no sdlo alienta la participacion
por si misma, sino que proporciona una sensacion de objetividad en el propio trabajo. Atenua las
representaciones demasiado heroicas, aumenta el oficio y protege del desgaste... Un objetivo comun, una
decision compartida, objetiva, que da seguridad y tranquiliza. Un nosotros, los prestos a iniciarse en el mundo
de la ensefianza sistematizada, que le dan sentido y pertenencia a la experiencia educativa y nos recuerdan
gue no estamos solos.” (Alliaud y Antelo,2011) Y sobre todo atendiendo a que, en la practica docente en las
escuelas, estos espacios no aparecen de manera espontdnea.

Formar docentes que puedan pensar, crear, sentir y trabajar con otrxs se torna dificultoso si en la
misma formacidn no se han vivenciado, no se han experimentado procesos de estas caracteristicas. No se
trata de repetir la importancia de trabajar colectivamente sino de experimentarlo. Experimentar también la
posibilidad de pensar sobre lo que se hace.

Xl estudiante practicante necesita el saber disciplinar, el saber de expertxs, pero fundamentalmente
necesita de un saber que hace que todo ese saber externo pueda crearse y recrearse al servicio de situaciones
especificas de ensefianza. Una dimensién de la ensefianza que no solo tiene que ver con el pasaje o la
transmisidn, sino con la produccidn de un saber pedagdgico, que se produce en situacidn, que estd asociado
a lo que va pasando, a lo inesperado. Ese saber tiene que ser recuperado en instancias diferentes a la clase,
en relacion con lo que puede recuperarse de lo que se hizo para escriturar, para objetivar, para reflexionar no
en la soledad de lo individual sino en espacios compartidos, en espacios colectivos de intercambio, de
discusion con otrxs.

El taller también ofrece el acercamiento al uso de herramientas, aparatos, instrumentos vy
procedimientos. Vale aqui preguntarnos cuales son estos en la tarea de la ensefianza. Pensamos en los
saberes, los conocimientos, las maneras o estrategias de ofrecer esos saberes, entre otros.

Otra posibilidad que se puede explorar en este espacio es abrir encuentros en los que participen
estudiantes en formacion con docentes experimentados. En esas instancias se pueden realizar analisis de
situaciones de aula en los que se integren distintos saberes, habilidades y conocimientos asociados con los
diferentes recorridos o trayectorias vividas por los sujetos.

Y finalmente el trabajo artesanal tiene que ver con aprender de las experiencias de otrxs, plasmadas
en distintos formatos, pero también con aprender experimentando, como se aprende un oficio, aprender del

trabajo que se hace, sobre la propia experiencia.
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Modalidades de trabajo

En instancias de taller en el trabajo en comisiones se abordardn los ejes de contenidos. Incluidos los
qgue implican el enfoque etnografico que provean las herramientas para la realizacion del trabajo de campo.
Paralelamente se ofreceran instancias de abordaje de nicleos conceptuales en encuentros tedricos.

Por otra parte, se llevard adelante el Trabajo de Campo en las salas de Instituciones de Nivel Inicial de
la zona donde se insertardn por duplas de estudiantes como observadores participantes (20 horas de
observacién en jardines durante dos semanas). Donde se indague acerca de los modos de estar siendo
maestrxs que encuentren alli, los supuestos, las configuraciones de pensamiento que subyacen en los dichos
y las acciones, las propuestas de ensefianza, los aspectos ideoldgicos y éticos y los aspectos didacticos
instrumentales. La observacion sera registrada mediante “notas de campo” y relatos de lo capturado. También
se llevaradn adelante entrevistas a la/s maestra/s de sala y a otrxs actores involucradxs.

El material de campo serd insumo de analisis reflexivo en triangulacion con los elementos
conceptuales y propuestas bibliograficas abordados en el taller y los aportados por otros espacios de
formacion.

Elaboracién de trabajos practicos y de disefio y puestas en escena de estrategias metodolégicas y de
un informe final del trabajo de campo y andlisis reflexivo de lo observado tensionando con sus saberes.

Desde este encuadre, en el taller, la teoria siempre estd referida al valor que tiene de proporcionar
marcos conceptuales a través de los cuales sea posible repreguntarse y analizar las practicas para luego
asimilarlas y reelaborarlas de acuerdo a las acciones reales y efectivas. (Davini, 2015)

Lxs estudiantes presentaran informes parciales de cada instancia del taller, el proyecto de trabajo que

llevaran adelante y -al finalizar- una evaluacion del mismo.

EVALUACION Y ACREDITACION

Se realizard un acompafiamiento y seguimiento del desarrollo del taller para trabajar tanto las
cuestiones académicas como aquellos aspectos subyacentes que pudieran posibilitar u obstaculizar el mismo.
Se haran evaluaciones parciales al culminar diferentes etapas de la propuesta de trabajo, tanto en forma
individual como grupal. Se tendran en cuenta los registros de campo efectuados y los correspondientes
informes analiticos de los mismos, asi como la participacién y la lectura del material bibliografico en los

encuentros del taller.
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La acreditacidn del taller se lograra con

v' 80% de asistencia a los encuentros de comisiones

v' 100% de asistencia a los jardines en los dias y horarios acordados con Ixs respectivxs maestrxs. Sélo se
admitirdn inasistencias debidamente justificadas.

v’ Aprobacién del anilisis reflexivo del material de campo.

v" Entrega de todos los trabajos —escritos, orales, digitales- solicitados por Ixs profesorxs a cargo de las

comisiones.
v" Presentacion y aprobacién de un Trabajo Final escrito.

v" Exposicidn y aprobacion, en instancia de coloquio, del Trabajo Final en situaciones que asi lo

requieran.
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